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Lea fondementa nddagogiQuea 
dea buta de l*enseignement dea l<^np\ies vivantea 




L'analyse dea buta de I'enaeignenent dea langues 
vivantea eat un important probldne de la mdthodologie* 
Mieuz sent ddfinis lea buta de I'enaeignement, plus 
on pent le rendre efficace* 

Lorsqu'il s'agit de I'instruction gdndrale il eat 
ndcessadLre de distinguer dans I'enaeignenent dea 
langues vivantea lea objectifs dus a la valeur pra** 
tique de la langue comme noyen de connunicationi d'une 
part, et lea objectifs dducatifs et fomatifs relevant 
du fait q;ue lu langue eat une nati^re enseignSe dans 
dea dtablissenents scoladres ayant leur mission cultu- 
relle - d'autre part* Lea uns et lea autres sent dtroi- 
tenant lids et foment un ensemble de buta* Dans cet en- 
eenble lea buta pratiques ont une place doninante la 
connaissance dea langues dtant indispensable fUTP rela** 
tions intemationales* La langue parlde et I'dcrit fa- 
cilitent lea contacts personnels, la lecture donne ac- 
cds a I'infomation contenue dans la littdrature, lea 
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textes scientifiques, techniques, politiques. 

II arriye parfois que seule la communication orale 
est pr6sente a I'esprit des enseignants. Quant k la com- 
munication dcrite (la lecture), elle est ndgligde, r6- 
16gu6e au dernier plan. Blais il n© faudrait pas oublier 
qu'il s'agit d'une langue dtraogere qui n'a pas les 
mSmes fonctions dans la vie que la langue matemelle. 

Une langue dtrangere est surtout employde pour reccvoir 

X* information dans le domaine de la science et de la 
technique. Dans ces cas la lecture joue un tres grand 
rSle. Ainsi pour une laxigue dtrangere la communication 
dcrite est un objectif non moins important que la commu- 
nication orale. 

II paralt qu^on n^apprdcie pas la communication 
dcrite en tant que but de I'enseignement parce que l^on 
a tendance de confondre les buts et les mdthodes, la. com- 
munication orale et les exercices oraux. Dans le processus 
pddagogique l^oral domine, cela est ndcessaire pour que 
les dldves retiennent les mots et les formes grammaticales. 

XI ne faut pas confondre les exercices oraux (tels 
que la lecture k haute voix, la prononciation des sons) 
et la communication orale. Gelle-ci comprend outre la pro- 
nonciation des sons, la capacitd d'utiliser les unitds du 
language, de les combiner et de les varier pour formuler 
sa pensde, la facultd de comprendre son interlocuteur, 
d'entrer en contact actif avec lui, etc. Ainsi, tout en 
apprdciant le travail oral comme mdthode, le professeur 
doit distinguer la communication orale et la communication 
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Petite en tant que deux obdectlfs diffdrentSe La com- 
munication 6crite pent constituer un but d'dtudes pour 
certains groupes d'eleves. Dans le choix des objectifs 
pratiques e'est I'utilitd de tel ou tel type de commu- 
nication qui doit nous guider. 

En ce qui conceme la communication orale nous de- 
vons avoir en vue le dialogue, surtout usit6 dans la 
vie courante, le monologue, dont on se sert dgalement 
H ftwn la vie de tons l*»s jours ainsi que dans les r6u- 
nions, des confdrences, la perception par I'oreille 
qui devient tou jours plus n6cessaire avec la radio et 
la itdldvision. Le terme de monologue ne doit pas dtre 
compris comme l*6tude du style oratoire. II s'agit de 
I'habitude d^exprimer sa pens6e d'une facon suivie, de 
savoir raconter un fait, ddcrire un 6v6nement de la vie 
courante ou un objet, faire un petit expos6 sur un 
theme donnd. La forme monologique du langage fait sou- 
vent partie d'une conversation, puisque, tout en 6chan- 
geant de breves r6pliques, les interloouteurs s'dten- 
dent parfois sur certains sujets dans des eaqplications 
plus ou moins ddtailUes. Voili pourquoi, k notre avis, 
il serait errond d'orienter I'enseignement de la langue 
orale uniquement vers la pratique du dialogue. 

Quant a la lecture en langue eijrangere, deux oas se 
pr6sentent: soit la lecture d'un texte dont le contenu 
ne nous int6: '*^se que superficiellement, e'est la lec- 
ture courante, lecture sane aide du dictionnaire; elle 
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est utilis 6 e lorsqu'on ne veut que prsndre coxmalssance 
d'un terte informatif, ou bien lorsqu'on lit pour se dis- 
tralre. Mais souvent la lecture en langue ^trangere reve- 
tit un tout autre caractere: le lecteur consulte le dlc- 
tioimaire t tache de comprendre chaque phrase, de reve- 
ler tous les details* Gela arrive lorsqu'on a hesoin de 
comprendre a fond un texte scientifique (technique) ou 
littdraire, en tirer le maximum d' information, et lors- 
que le texte comporte certaines difficult 6 s. Les deux 
manieres de lire en langue etrangere doivent. etre consi- 
der^es comme huts plausihles de I'^tude. 

Pour l' 6 crit c'est la possihllit 6 de composer des 
lettres, officielles ou bien dans la correspondence pri- 
v 6 e, qui forme le hesoin le plus r^pandu dans la vie, 
ainsi que les r 6 sum 6 s et les annotations. 

Ajoutons aussi la traduction - orale et 6 crlte - 
qui occupe une place de plus en plus large dans le monde. 
Elle aussi peut constltuer un hut pratique de I'enselgne- 
ment. 

Tels sont les ohjectifs pratiques de l^enseignement 
des langues vlvantes. On nomme ces ohjectifs, a juste rai- 
son, des ohjectlfs communlcatlfs. 

Dans des 6 tahllssements de 1' Instruction puhlique on 
ne saurait se horner aux huts communlcatlfs, 11 7 a aussi 
des ohjectlfs ^ducatlfs, culturels et formatifs. Ils sont 
r 6 alls 6 s par le cholx des id 6 es exprlm 6 es en langue etran- 
gere et par les m^thodes de I*' enseignement. 

Les ohjectlfs formatifs, culturels et 6 ducatlfs sont 
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etraitenent il6s les \ms aux autres parce qu'ils ont 
1/Ous pour source la valeur de la langue comme moyen 
d' expression* Nous t^cherons cependant de falre ressor- 
tlr le caract^re partlculler de chacun* 

La langue et la pens^e sont si 6troitement li6es 
que 1 * entralnemen't de la langue sunene facilemenw l^en— 
'trainenien't de la pens6e, le d^veloppement de l^intelli— 

t 

gence. Et c'est surtout l^etude d'une langue etrang^re 
qui est favorable a la formation de 1 'intelligence car 
cette 6tude pousse I'elwe a comparer les moyens d' ex- 
pression de la langue 6tudl6e et de la langue mater- 
nelle. C 'est que I'apprentissage d'une langue etrangere 
pose certains problemes devant I'eleve, quel qu'il soit, 
enfant ou adulte, instruit ou commengants ses etudes. 

Ces problemes se posent a cause de la difference du 
sens des mots, de leurs categories grammaticales, de 
leur fonction dans la phrase. L'academlclen Tch6rba a 
d6crit I'etonnement des eleves peu exp6riment6s dans 
1 'etude des langues en apprenant que dKauba qui est 
du feminin en russe est du masculin en frangais 
(le banc), que ctoji qui est du masculin en russe est 
du feminin en francais (la table). Nous pouvons citer 
egalement les difficultes qu'ont nos eleves azerbaid- 
jjans a employer les prepositions franqaises paucce que 
dans leur langue maternelle les prepositions manquent, 
n'y a que des elements postposes. Cette confronta- 
tion amene les eleves a observer le cours de leur 
propre pensee et a faire la distinction entre les idees 
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et leur expression llngulstlque* Des obsezratlons de ce. 
genre i?6sulte la valeur formative des 6tudes des langues 
etrangeres. Ce ph^nomene a 6t6 analyst, on le sait, par 
plusieurs savants (les Sovi6tiques - TchdrbSf Rahmanov, 
Vigodski, et aussi par le Danois Plagstadt). II est vrai 
que certaines mdthodes ont la tendance de chasser la lan- 
gue matemelle de 1' esprit des eleves, mais ces m6thodes 
n'arrivent ainsi qu^appauvrir l^enseignement, a le rendre 
moins instructlf, sans parvenir a faire oublier a I'elWe 
la langue qui lui sert a penser. 

Ainsi l'6tude d'une langue, autre que la langue mater- 
nelle, contribue a approfondir les notions acquises. Get 
objectif formatif n'est pas, sans doute, dominant, il n^est 
pas le seul, mais c^est un objjectif parmi les autres* II 
est a noter dgalement que le maniement de la parole orale 
et dcrite en langue 6trangere doit contribuer au d6ve- 
loppement de la faculty de parler et servir ainsi 1 'Edu- 
cation mEntale. L 'Etude de la langue met en oeuvre 1' atten- 
tion, la mEmoire et la volontE de I'Eleve, elle amEliore 
I'oui'e, tout cela est un appui k I'Education gEnErale. 

L'enseignement d'une langue doit contribuer (comme 
toutes les autres matieres) a I'Education idEologique et 
morale des ElEves.^ C'est le contenu d^ ce qui est dit et 
lu en langue etrangere qui permet de rEaliser ces buts* 
Aussi notre discipline a-t-elle une tache spEciale - celle 
de I'Education des jeunes dans 1' esprit de I'amitiE entre 
les peuples* I»' accompli ssement de cette tache est Etroite— 
ment liEe au but culturel de I'enseitmement- Nmin «vonfl 
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a faire connaltre aux eleves le pays dont ils appren- 
nent la Isuigue, sa g6ographie, ses richesses, ses cu- 
riosit^s, la vie du peuple, faire aimer et appr6cier 
les id6es progressistes et les traditions, la culture; 
I'art et la litt6rature de ce pays, tref sa civilisation. 

Apres avoir pass6 en revue tous les otjectifs, con— 
statons encore une fois que dans cet ensemble ce sont 
les objectifs communicatifs qui emportent le plus. Mais 
les buts formatifs, 6ducatifs et cuiturels ne peuvent 
pas Stre n6glig6s, car le niveau n6cessaire de 1 'acqui- 
sition Pratique de la langue ne peut ^tre atteint sans 
un certain d6veloppement de 1 61eve. Pour maitriser 
une langue etrangbre il faut be^oup d' efforts, il faut 
travaiileJ^ systbmatiquement et cela n'est pas possible si 
I'enseignement se fait sur un contenu vide de sens et par 
des proc6d6s qui ne contribuent pas a dbvelopper les for- 
ces mentales des blbves. 

Tels sont les objectifs possibles d'un enseignement 
non spbcialisb. 

L'entralnement a la langue orale et a la lecture 
ainsi que la formation de 1' intelligence et 1 Education 
idbologique et moredle sont caractbristiques pour tous les . 
degrbs de I'enseignement. Mais la valeur de tous les ob- 
jectifs varie selon les degrbs de 1' instruct ion, selon 

des elbves, leur niveau de culture gbnbrale et leurs 
connaissances thboriques de la langue matemelle. Les de- 
gr6s de l' instruction sont en rapport aussi avec les intb- 
rets des elbves et leur aptitude d'assimiler un nouveau 
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code linguistique. En partant de ce point on pent die- f 

tinguer au moins trois degr6s: le degrd infdrieur (les 
petites classes de I'dcole et I'dcole matemelle) ; le | 

degr6 moyen ( les classes moyennes); le degr6 sup6rie\ir j 

( les dleves des grandes classes et les dtudiants)# 

Les object if s suivants cor 3 ?espondent au degrd inf6- 
rieur: assimilation de la langue orale - dialogue et per- 
ception par I'oreille, le monologue en langue etrangere 
dtant trop difficile; des rudiments de la lecture et de j 

l^^crit, peocce que la communication dcrite n est pas en— j 

core devenu un besoin chez les enfants* ils pr4ferent 
6couter le maitre et voir les images. Le ddveloppement 1 

de la m6moire, de I'oule et de I'imagination ont une por- 
t6e dducative. Tout l' ensemble des proc6d6s, le contemi 
des iddes inculqudes contribuent a I'dducation des 61^- j 

ves. M^me s'ils ne sont pas exp6riment6s dans 1 analyse 
grammaticale - ce qui est le cas de toutes les dcoles ou 
les langues mortes ne sont pas enseigndes - les 61eves des 
petites classes sont sensibles aux divergences entre le» 
moyens linguistiques de leur propre langue et ceux de la » 

langue dtudide. Voila pourquoi le premier contact avec les | 

moyens d'expression qui different de la langue matemelle | 

produit un effet formatif, crfee 1 'habitude chez 1 dlfeve j 

de faire attention ii la construction de la phrase, a sa | 
mdlodie, a la prondiation des sons. Ge fait a 6t6 constatd | 
rdcemment par des psychologues qui oht observd 1 enseigne- | 
ment de la pratique orale dans des groupes de jeunes en- | 
^ants. Par examples, les recherches effectudes sous la | 
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direction de M. Eostuk, en Ukraine. 

Au degr6 moyen la lecture devient un objectif im- 
portant. Elle int6resse beaucoup les eleve^ui, a cet 
age, sent avides de connaltre les aventures, les his- 
toires plais^tes et fantasques. La perception orale et 
la conversation tiennent 6galement une grande place‘s 
nous pouvons, a ce degr6, exiger non seulement le dia- 
logue entre lo maltre et 1^6l4ve, mais aussi la conver- 
sation entre les Aleves au cours de laquelle on utili- 
se la forme dialogique et la forme monologique du lan- 
gage. Oomme 6crit, e'est la composition des lettres 
dans le cadre de la correspondence scolaire qui con- 
vient. Elle a une grande port6e Educative. L'6ducation 
morale, id6ologique et esth6tique peuvent pleinement 
Stre r6alis6es II ce degr6 grdee a l'6tendue des con- 
naissances g6n6rales des lleves et grtce a la lecture 
qui permet de leur faire connaltre le pays 6tranger, la 
vie des 6coiiers, les sports, les jeux, le theatre etc. 

Le d6veloppement des notions acquises en langue ma- 
ternelle devient une n6cessit6 parce que les sieves ne 
peuvent plus progresser dans la pratique de la langue 
sans comprendre ses particularity s. Par exemple, les 
yieves de langue russe en apprenant le fran 9 ais doivent 
comprendreC en gros, pas en details) 1 emploi de 1 ar- 
ticle, la place du compl6ment, les diff^rents accep- 
tions des mots tels que "un grand arbre”, "un grand 
homme" . 

Les notions linguistiques nouvelles sont indispen- 
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pensableB a l*efficacit6 de la pratique* 

Au degr^ aupdrieur, la lecture ^ l^aide du diction- 
naire est un obdectif important. La preparation g6n6ra- 
le dee dlevea, et leura aapirationa foment une baae 
auffiaante pour ce travail* Lea 4leveaf a ce degrAt out 
un intAret direct dana de diffArenta domainea de la 
science, de la politique, de la technique, ila ont be- 
aoin de documentation en langue etrangere, ila aont 
aptea a dApouiller une revue dana le but de rccueillir 
de l^'infomation, de faire dee annotationa, dea rAaumAa. 
La traduction auaai convient comme objectif a ce degrA. 

II faut placer aurtout au degrA supArieur la connaiaaan- 
ce de la littArature et de I'hiatoire du paya. Comae il 
a AtA mentionnA plua baut, I'aaaimilation de la langue 
orale eat un objectif du degrA supArieur. 

Cette rApartition dea ob;)ectifs entre lea degrAa 
de I'inatruction doit etre compriae comme relative et 
comae abaolue, toute a la foia. Elle eat abaolue dans 
ce sens que cbaque degrA a sea objectifs typiques 
quelle que soit la prAparation en langue etrangere prA- 
alable* Bn effet, quelle que soit cette prAparation, ce 
n'est qu'au degrA supArieur qu'il est possible de propo- 
ser en tant que but la lecture analytique et la traduc- 
tion* D^autre 'part, quels que soient lea objjectifs ul— 
tArieurs, c'est la langue orale qui sera toujours le but 
principal au degrA infArieur. Cette rApartition est re- 
lative dans ce sens que pas tous lea objectifs valablea 
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pour tel ou tel degr6 peuvent entrer tous dans les pro- 
grammes des 6tabllssements scolalres car 11 faut prendre 
en consideration les conditions de I'enselgnement* 

Les differentes conditions dans lesquelles s'effec- 
tue I'enselgnement determlnent le cholx des objectifs 
se raportant a tel ou tel degre alnsl que le niveau des 

0 

exigences pour chaque objectlf communicatlf* 

Nous conslderons comme conditions de I'enselgnement: 
I'horalre hebdomadalre et la dur^e du courSf I'effectlf 
de la classe, le degr6 de dlfflculte de la langue etran- 
gere cause par les divergences entre la langue enselgnee 
et la langue matemellei la qualification des enselgnants 
etc.- " 

L^horalre hebdomadedre Impartl a 1 'etude de la lan- 
gue, on le salt, est d'une grande importance, en partl- 
. culler pour asslmllltatlon de la langue orale. SI I'ho- 
ralre baisse jusqu'a deux ou trols heures par semaine, 
le progr^s en langue pariee est a peine possible* Un ho- 
ralre de quatre a six heures permet d'attelndre un ni- 
veau assez eieve* Ce qul Importe aussl c'est la duree 
du cours pulsque chaque annee fait multiplier les heures 
de classe consacr6es a l'6tude de la langue* 

On sadt que l' augmentation de la dur6e est surtout 
efflcace quand on commexM»e en bas &ge* Le don de 1' imi- 
tation ches les petlts enfants, la souplesse musculaire 
sont reconnusunlversellement comme une base favorable 
a I'apprentlssage de la langue orale* II faut appr6cler 
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6saleiaent le fait que lea petite ont beaucoup plus de 
temps libre que lea grands et que leur m6moire n eat pas 
encore surchargde de toutee sortea de connaissancea. 

L'horaire hebdomadaire et la durAe du cours n ont 
pas de si grande importance pour enseigner la lecture 
parc^u'elle demande moins d'efforts de memoirs et par-- 
cequ'elle permet un travail personnel. 

En deuxieme lieu vient I'effectif de la classe. S il 
est plus de 20 - 25 personnes, I'entralnement - la con- 
versation est peu efficace. II est ddsirable pour ensei- 
gner ^ parler d'avoir un groupe de 10 k 12 61eves. (En 
dormant tous ces chiffres je me base sur l'exp6rience 
des dtablissements scolaires de 1 'Union Sovidtique.) 

II est tres important de savoir si les dleves appren- 
nent la premiere ou la deuxieme langue dtrangere. Oomme 
regie g6n6rale la premiere langue 6trangere demande beau- 
coup plus^ef forts que la deuxieme ou la troisi^me. Mais 
cet effort depend de meme des divergences existent entre 
la langue maternelle et la langue 6trangere. Plus la Ian-’ 
gue enseign6e differe par son vocabulaire, sa prononcia- 
tion et son systems de la langue maternelle, plus de dif- 
ficultds elle prdsente surtout pour acqudrir les automa- 
tismes n6cessaires dans la communication orale. 

Le choix des objectifs et le niveau des exigences 
doivent compter aussi avec l'6tat de la documentation 
pddagogique (manuels et livres de lecture), avec la qua- 
lification professionnelle des enseignants et I'dquipe- 
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ment technique des 6coles« 

Lea conditions ne sont pas les nemes dans de diffi^- 
rents 6tablisaenents. Far exenple, en UBSS nous avons 
a part des 6coles secondaires ou la langue 6trangere 
d6bute en cinquiene et est enseign6e a raison de 2 et 
3 beures de classe par semaine, quelques Scoles secon- 
dadres dites sp6cialis6es qui ont 4 et 3 lemons par se- 
maine; dans ces 6coles on d6bute en deuxieme ou en pre- 
miere. Dans les 6coles ordinaires le professeur tra- 
▼aille aveo un groups de 15*-20 6lWes, dans les ^coles 
sp6cladis6es - avec 10 Aleves. Le niveau des exigences 
dans ces 6coles est plus 6lev6 que dans les autres. 

Les conditions pour la plupart ne sont pas stables, 
elles peuvent et dolvent etre modlfl^es, am^lior^es, 
perfectlonn6es de manlere cob6rente aux objectifs. 

.-a i 

Seules les dlfflcult^s llngulstlques pr^sentent un fait 
qu'on ne peut pas changer, mals les mSthodes ne dolvent 
pas rester Indlff^rentes a ces dlfflcult^s. Pour mon- 
trer comment les conditions peuvent Stre am^llor^es cl- 
tons I'exemple des cours facultatlfs. Noiis sommes en 
train, a ce moment, en UBSS, de cr^er des cours facul- 
tatlfs pour les Aleves des grander classes qui n'ont 
que 2 heures de langue ^trangere par semalne. On est en 
train d'lntrodulre des heures suppl^mentalres (deux et 
quatre heures) pour les 61^ves qui d^sirent. travalller 
la langue. Les cours facultatlfs sont Introduits pour 

les autres matleres scolalres aussl. Chaque 61eve a 
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/droit 4 un ou dtux cours facultstifst le® groupos se for- 
nont ayoc 10 ~ dldros* 

Les objectifs ddterainent 1# contenu de I'enaeigae- 
ment. Houa considdrons conuie contenu de I'enselgneaent 

I 

en premier lieu lea dUmenta de la langue qui doivent 
^re aaainilds: le Tocabulaire, les structures, les quel- 
ques notions linguist iques. Les centres d'interet pour 
apprendre a parler et les tertes pour apprendre d lire 
sont dgalenent conprls sous ce terms "le contenu de I'en- 
seignement". Le souci de I'efficacltd de I'dtude daxui 
des conditions sounrent peu farorables amine d un choiz 
scrupuleux de tons les dldments du contenu. Dans la md- 
thodologie modems, 1# choix du contenu fome la base 
de tout enseignsment de la langue etrangere. »t ce cboix, 
11 eat ddtermlnd par les objectifs, par I'ensemble des 
objectifs. 

Le cboix du contenu et ses prooddures pxdsentent un 
probleme bien cospliqud et nous ne derons pas 1 analjser 
ici. Nous nous bomerons d Indiquer q^elques traits cara- 
ctdrisant les relations qui existent entre les objeotifs 
et le contenu. Le cboix des textes et des centres d'ln- 
terlt repose sur l^ensemble des buts. Par contra, le 
cboix des mots, des alliances de mots et des structures 
n'est pas subordonnd qu'aiiix buts communioatlfs et il eat 
en liaison aeeo les oentres d'intdrit et les textes* 

Les diffdrenoes entre la ooimi^oatlon orale et la 
comaunioation dorite d'une part, entre la codliicatlon 
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et le dichiffrage d'autre part - font diatlnguer le mini- 
mam actlf et le alninuB paaalf du vocatulalre et des 
atzuctuxas* Le alnlaun actlf est plus reatreint que le 
passlf qui ae baae aur le prealer et qui 1 ea- 
globe* Le paaalf coaprend le vocabulalre et les 

phdnondnea graaaatlcaux lea pliia ualtda dana la langue 
dcrlte* tandla que le alnlnun actlf eat pulad aUrtout 
dana la langue parlde* 

Hon aeulenent lea dldnenta de la langue et lea au— 
jeta de conreraatlon, nala auaal lee ezlgencea du pro- 
granne qul caractdrlaent le nlrean du ddreloppenent du 
dlaooura k cheque dtape de l^enaelgnenent foment dea 
4l4Mnta du contenu* II n'eat paa.toujoura facile de dd- 
flnlr cea ezlgenceat aourent dans lee prograsnea acolal* 
res lea ezlgencea aont trds Taguea* Par ezeaple coane 
eelle-clt lea dldres dolrent dtre capables de coaposer 
un dialogue. On dercalt concrdtlaer le genre de dialogue: 
Indlquer al c^eat un questionnaire, un dchange de vues ou 
une discussion, car les fomes des propositions seront 
dlffdrentes dans ces trols cas* Hous STons (h I'Acaddsle 
des sciences pddagogiques) esssTd de eoncrdtlser ai ' 
les exigences nos prograsses noureaux publlds oans 

la reeue "Inoatranyd TaxUcl t ctaeold" Ho 1 , 1967 * Ifalo 
ce ne sont que les preslers pas de cette dtude* Les de- 
grds du ddreloppeaent du language dependant de I'ensear- 
ble des huts et Us sont en liaison directs aree le al- 
ilngnistlqiM, le ehoiz dec centres d'lntdrdt et 

les tMCtes* 
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De mime que le contenu de I'enseisnement, les m4- 
;hode8 4 appllquer r.livent dee tuts de I'eneeigaement. 
,oue crojons qu'il ne peut y avoir une eeule adthode. 

>al8 qu'il faut dispoeer d'un systdme de mdthodee con- 
formee 4 I'eneemble, dea objeotlfe. Lee adthodee tor- 
ment ce syetdae doivent e'adapter 4 cheque ohjeotlf ooa- 
auuicatif en variant eelou le type de coaaunioation et 
le degrd de I'indtruotion. L' entraneaent dea dlivee i 
la conversation repose aur le aouveaent "de la penade 
4 la parcde"; cet entralneaent prdvoit la adaorleation 
aea atructorea, et du lexique. lea tables de aubatitu- 
tion, dea exercicea baada aur les situations. L' entral- 
neaent 4 la perception orale deaande d'autrea procddda 
et elle eat presque iapoasible sans les aoyens tech- 
niques. L' entralneaent 4 la ccaprdhenaicn dea textes 
lua repcae sur le aouveaent "de la parole 4 la penade", 
cet entralneaent dolt foraer dea habitudes de deviner 
le sens dea acts qu'on ne conndlt paa en partant de 
leur structure et en a'appuyant aur le ccntexte, les 
habitudes de percevoir I'inforaation sraaaatlcale du 
texte, I'habltude de procdder 4 I'analyse du texts 
^and oela eat ndceaaalre pour le cot^rendre. L'effi- 
cacitd de I'enseigneaent ddpend ainai de la conforaltd 
au contenu et dea adtbodea aux objeotifa. II va a^ 
dire que le aystdme dea aetbodea doit contribuer 4 
I'dducation et 4 la fomation de I'intellisence dea 
dl4vea. Tela sent lea principaux probl4aea dea huts de 
I'enseisneaent des langues vlvantes du point de vue 
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